XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi, 6-9 Temmuz 2004

Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya

EGITIMDE NITELIK ARASTIRMALARI: TURKIYE ICIN BIR UYGULAMA
ONERISI
Arda ARIKAN
Hacettepe Universitesi
ari@hacettepe.edu.tr

0z:

Bu  calismanmin  amaci Bati'daki egitim bilimleri arastirmalarinda  kullanilmakta olan  nitelik
aragtirmalarinin genel bir tammuni yapmak ve Tiirkiye'deki egitim ¢alismalarinda daha etkin bir sekilde
kullanmilmast icin somutlastirarak bir oneri olarak sunmaktir. Tammindan da anlasildigi gibi ¢alisilan
olgulart hipotez kamitlama amacglh ve nicel verilere dayali olarak degil anlamlandirmayr ve tanmimayi
hedefleyen niteliksel calismalar Tiirkiye' de ¢esitli sebeplerle heniiz yayginlasamanmugtir. Buna kosut olarak,
bu ¢calisma somut bir arastirma tiirii olarak nitelik arastirmalarimin uygulama metodlar: hakkinda da genel
bir bilgi vermeyi ve Tiirkiye' deki egitim ¢alismalarinda ve yabanci dil égretimi ve 6grenimi alanlarinda da

kullanilmasini onermektedir.
Anahtar Sozciikler: Nitelik Arastirmalari, arastirma yontemleri, egitim fakiilteleri.

Abstract :

The aim of this paper is to re-introduce qualitative research that has gained importance in educational
research practices in the West for the purposes of suggesting a model to be used in Turkish educational
research. As the term is self-explanatory, qualitative research is not based on quantitative data to ‘prove’
certain hypotheses and qualitative research applications have not been exploited well in Turkey. Parallel to
this, this paper gives brief information about its methods to propose it as a valuable type of research to be
used in all fields of education including foreign language teaching and learning. While doing that,

researcher’s experiences in his own academic setting is used for clarification.
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NITELiK ARASTIRMALARI: TANIM VE YONTEM
Kavramsal olarak nitelik arastirmalari, bulgularmi istatiksel ya da sayisal yontemlerle
elde etmeyen sozel arastirma yontemleridir. Bu arastirmalarin en belirgin 6zelliklerinden biri
arastirmacinin incelenen kisi ya da olgularin kendi diinyalarina, isleyislerine, davranislarina, ve

tutumlarina bir hipotezi kanitlamak i¢in degil olguyu tiim yonleriyle anlamak ve kavramak igin



yaklagmasidir (Merriam, 1998). Bu ¢aligsma tiirii giiniimiiz egitim ¢aligmalarinda Batil1 egitimciler
tarafindan gittik¢ce daha ¢ok kullanilmaktadir.

Nitelik aragtirmalar1 hakkindaki g¢alismalar bu terimin bir yelpaze terim oldugunu
gostermektedir. Nitelik arastirmalari, bu baglamda, farkli adlarla da anilagelmekte ve bu coklu
adlandirma anlam kargagas1 yaratmaktadir. Bu ¢ogulcu 6zelligin temelinin de kavramin heniiz
yeni ve gelismeye agik olmasma ve her bir arastirmacinin bireysel tanimlamasina ve kendi
cografya ve ¢evresine uygulamasina olanak vermesine dayandirilabilinir. Niteliksel ¢aligmalari
tanimlamak i¢in ¢oklukla kullanilan adlar arasinda nitelik arastirmalarinin alt tiirleri de yer
almaktadir. Genel olarak nitelik arastirmalari naturalistik (dogal), yorumsal, alan, katilimci,
icebakig, vaka, yasam Oykiisii-anlatimi ve etnografi arastirmalar1 olarak kiimelendirilebilinir
(Schwandt, 1997; Merriam, 1998).

Niteliksel arastirmalari, yontem olarak, en acgiklayict ve en ¢ok kullanilan tanimlamasi
Denzin ve Lincoln (1994) tarafindan yapilmistir. Bu tanima gore:

Niteliksel aragtirmalarin odak noktast birden ¢ok yontemden olusur ve c¢alisilan konuya

dogal ve yorumlamaya dayali olarak yaklasilir. Niteliksel arastirmaci c¢alisilani kendi

dogal ortamlarinda inceler ve caligilanin kendisini betimlemesi ve tanimlamasina
dayanarak anlamlandirir. Niteliksel arastirmalar bireylerin alisilagelmis ve sorunsal
yasantilarini anlamlandirmasini birbirinden farkli bir ¢ok ampirik objelerden veri elde
ederek yapar. Bu ampirik objeler vaka ¢aligmalari, bireysel/ kisisel deneyimler, igebakis,
yasam anlatisi, goriismeler, gdzlemler, tarihsel nesne ya da olgular, karsilikli degisimler

ve gorsel metinler olabilir (s. 2).

Nitelik aragtirmasmi siirdiiren g¢alismacinin en temel veri toplama araci ¢ogunlukla
ylizylize yapilan goriismelerdir. Wolcott (1994) ve Creswell (1998) nitelik aragtirmalarmin
sonlarinin olmadigma dikkat gekerken, siirekli sorular soran ve bu sorulardan yola ¢ikarak yeni
sorgulamalara ulasan ¢aligmalarin basarili sayilabilecegini vurgularlar. Buna gore, toplanilan ve
degisik yontemlerle analizleri yapilan verilerin tiimiiniin ve her bir pargasinin arastirmacinin
bireysel anlamlandirmasi ve aktarmasiyla yeni bir 6ykii seklinde sunulmasi, ¢alisilan olgunun
yeni c¢aligmalara olanak vermesi ve derinlesmesiyle dnem kazanmaktadir. Arastirmaci, bu
baglamda, verilerin (Sykiiniin) disinda kalmis bir gozlemci degil, bu dykiilemeyi sindirerek ve
kendini de dykiilemeye katarak yogurdugu biitiinsel bilgi toplulugunu sinirsiz sayida yeni ve ek
yoruma hazirlamis bir hizmetlidir. Oz- yansiti (self- reflexivity) denilebilecek bu siireg
arastirmacinin c¢alistigi olgu hakkinda tasidigi bireysel Onyargilarini, tercih ve duygularini

elestirel bir siizgegten gecirmesini ve arastirma siirecinin tlimiinii elestirel bir bakis acisiyla



degerlendirmesini ve gegerlik ve gilivenirligini bu acgilimda simamasimi sart kosar (Schwandt,
1997). Diger bir deyisle aragtirmaci niteliksel ¢alismanin i¢inde kendi sesini de belirginlestirmek
durumundadir ki bu elestirel 6z- yansiti olmadan niteliksel arastirmalarm uygun goriilmesi ve
deger kazanmasi olas1 degildir.

Antropolog Geertz (1995) ve Behar'm (1996) arastirmacinin teorik oldugu kadar bireysel
ve duygusal yasantilarin1 da c¢alismasi boyunca agik¢a belirtmesinin gerekliligini vurgulamast
nitelik aragtirmalari teorisine yeni bir anlam katmistir. Behar, yirminci yiizy1l boyunca hemen tiim
disiplinlerde goriilen ¢alisilan olguya mesafeli kalinmasi, nesnel olmanin iddia edilmesi ve siirekli
bu soyutlama durumunda kalma iddiasinin ¢aligmanin anlam ve duygu boyutuna olan olumsuz
etkisini belirtmektedir. Behar' a gore temel sorun calisilan olgu ile bireysel yasantilarin birlikte
ifade ettigi anlam aligverigsinin kesintisiz ve g¢arpici bir sekilde ortaya konulup
konulmamasindadir. Behar'a gore:

Bunu yapmak i¢in uzun bir 6z yasam Oykiisii yazmak gerekmez ama aragtirmacinin

diinyay1 ve daha da Onemlisi ¢alistigi olguyu anlamlandirirken benliginin hangi

yanlarmin- ya da o6zelliklerinin, bu tanimlama siirecinde 6nem kazandigini bilmesi ve

belirtmesi gerekir (s.13).

Bu vurgulamalar nitelik aragtirmalarini anlamak i¢in énemlidir ¢iinkii nitelik arastirmalari
baslangicindan bugiine kadar tepkisel bir arastirma tiirii olarak algilanmstir. Ilkin bu ¢alismalarn
nicel ve pozitivist arastirma tiirlerine tepki olarak ortaya ¢iktig1 diisiiniilse de bu ¢atigkinin altinda
yatan temel nedenin iki arastirma tlirliniin birbirinden farkli amag¢ ve siiregleri tasimalarindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Nitel caligmalarin nicel calismalara tepkisel olarak ortaya ciktigi
goriigii dogru olabilir ama bu tepkinin olgularin daha derinlemesine ve daha duyarli bir bigimde
incelenmesinin ve ¢odziimlerin ¢ok yonlii anlamlar tasiyan yorumlarla iiretilmesine duyulan
gereksinimin dogal bir getirisi olabilecegi de unutulmamalidir.

Buna ek olarak nitelik ¢aligmalari teorisi egitimsel ve toplumsal ¢aligmalarin timiiniin
dogalari itibariyle politik oldugunu kabul ederken alt ve iist yap1 kurumlariyla politikay1 bilimsel
caligmanin vazgecilmez bir parcasi sayar (Reinharz, 1992). Egitimin de politik bir kurum oldugu
gergeginden yola ¢ikarsak (Sonmez, 1993) niteliksel ¢caligmalarin politik yan anlamlar tagimasinin
dogal karsilanmasini da kabul etmek zorundayiz. Oyle ki, daha énce de belirtildigi gibi bir cok
disiplinin yanisira Marksizm ve Feminizm gibi politik ve akademik etki ve iiretimleri olan

diisiince akimlarinin bu ¢alismalarda kullanilmasi da alisilagelmis bir uygulamadir.



NICIN NITELiK ARASTIRMALARI?
Bir probleme, kuramsal temellere, kapsamli bilgilere dayandirilmayan, sadece ¢ok dar bir noktada
yapilan anket uygulamasinin rakamsal sonuglarimi agiklayan aragtirmalarin yararli olmadig: artik
kabul edilmektedir (Isik, 2002, s. 58). Nitelik arastirmalarinin yaygimlasmasimin en temel sebebi
iistten alta (top-to-bottom) yani arastirmaci ya da sistemden denek (katilimci) ya da calisilan
olguya dogru gidilerek uygulanan hipotezli ¢aligmalarin, ¢aligilan olgularin dogal ortamlarina
uymamasinin ve tek yanli olmasmin elestirisinden kaynaklanmaktadir. Bu yoruma gore nitelik
aragtirmalarmin geregi ve onemi katilimci ve olgularin kendilerini; kendi duygu, yasanti, ve
izlenimlerini kendi dil ve sozciikleri ile dilediklerince anlatmalarinin getirdigi dogallik ve
tiimsellikle anlagilmaktadir. Buna gore niteliksel bir ¢aligmanin sorunu (problem) arastirmacinin
onceden planlamasiyla degil, katilimciya ve olguya ait tanimlamalari, anlatilar1, ve goriintiileri
detayll bir sekilde izleme ve yorumlama siireclerinde elestirel yontemlerle ortaya ¢ikmaktadir

(Popkewitz, 1998).

NITELIK ARASTIRMALARININ UYGULAMA BASAMAKLARI

Egitim i¢in disiplinler arasi1 bir disiplindir tanimlamasi yapilagelmistir (Sonmez, 1993).
Nitelik aragtirmalarinin  teorik olarak ilk uygulama siireci bu farkli disiplinler arasi
aragtirmalardan ve yontemlerden faydalanarak temel bir bilimsel ¢ergeve olusturmakla baslar.
Kullanilagelen ve faydalanilan bilim dallar1 arasinda psikoloji, sosyoloji, kadin ¢aligmalar1 ve
antropoloji bulunmakla birlikte basat felsefi diisiince akimlarindan da yararlanilmaktadir. Bu
akimlar arasinda elestirel, varolusgu, marksist, ve pragmatik akimlar Oncelikle
uygulanilabilmektedir. Son zamanlarda postmodern ve radikal akimlar da niteliksel aragtirmalari
bu diisiince bicimleriyle yorumlayan caligmalari da ortaya koymustur (Lather, 1991). Kisaca
ozetlemek gerekirse, nitelik aragtirmalart hem arastirmacinin se¢im ve ihtiyaglarina, hem de
varolan ¢evrenin 6zelliklerine gore sekillenebilmektedir. Buna 6rnek olarak da geligmekte olan
iilkelerin 6zelliklerine gore farkli uygulamalardan yola ¢ikan arastirma tiirlerinden bahsedilmesi
verilebilir (Crossley ve Vulliamy, 1997).

Aragtirmacinin bireysel, akademik ve kiiltiirel erek ve gereksinimlerine gore sekillendirip
uygulayabildigi niteliksel aragtirmalar sayisal verilerden de faydalanabilir (Patton, 1980).
Niceliksel (quantitative) ve niteliksel (qualitative) arastirmalar, ilk baglarda, bulgularin sayisal
olarak toplanip yorumlanmasiyla ayristirilirken siiregelen teorik ¢aligmalarla birbirinden farkl
ozellikler tasidiklar1 ve yalnizca veri toplama basamaklarindaki farkliliklardan degil, hemen
timiiyle ayr1 birer metod izlemelerindendir (Schwandt, 1997). Ragin'e gore (1987) bu

arastirmalarin temel farki niceliksel ¢alismalarin bir ka¢ degisken ve bir ¢cok vaka ile oysa ki



niteliksel ¢aligmalarin bir ka¢ vaka ama bir ¢ok degisken ile ¢alismasidir. Burada kesin olan sudur
ki, nitelik aragtirmalar1 nicelik arastirmalara oranla daha ¢ok degiskenle ilgilenir ki bu da bu
caligmalar1 ¢cok daha tiimsel (holistik) ve karmasik kilar (Creswell, 1998).

Bu bilgilerin 15181 altinda Creswell'e (1998) gore nicelik aragtirmasi olgunun nedenselligi
ile ilgilenirken bir niteliksel aragtirmanin ilk sorusu konunun nasilligi ve neligi ile ilgilidir. Bu
sorgulamadan yola ¢ikan arastirmacinin amaci ¢alisilan olgunun detayli ve genis bir tanimlama,
betimleme, ve yorumlamasini yapmaktir. Bu arastirmalara gore bilgi sorunu, katilimcinin bilgiyi
nasil anlamlandirdig ile ilgilidir ki bu da bu ¢alismalar1 istten alta degil alttan {iste bir uygulama
yontemine birakir. Toplanan bulgular, anlatilar, ya da materyaller katilimcinin ya da olgunun
calismay bilgilendirmesi ve sekillendirmesi ile olur. Oyleyse, bu tip ¢alismalarin baslangicinda
arastirmaci c¢alistig1 konu hakkinda yargiya varacak durumda degil aksine elden geldigince karar
ve yorumdan uzak kalarak anlamak ve bilgilenmek durumundadir.

Nitelik arastirmalarinda kullanilagelen en yaygin veri toplama yontemi yiiz ylize yapilan
goriigmelerdir. Katilimcilarin se¢iminde g6z oniine alinan temel oOzellik verileri galismanin
amaglarina en uygun sekilde verebilecek kisilerin secilmesidir. Gorligmeler siiresince toplanan
veriler ¢esitli analiz yontemleriyle kategorilere ya da konu dizinlerine gore siniflanir ve ¢alismaci
verileri farkli bakis acilartyla ve teorik yontemlerle inceler. Islem (analiz) basamaginda
calismacinin gegirdigi degisim, verilerle olan iliskisi ve duygusal yasantilari da g¢alismanin
stirecindeki etkisi dahilinde raporlamaya ve ¢alisma sonuglarina kaydedilmektedir.

Cogunlukla goriigmelerle toplanan veriler disinda bazi aragtirmacilar materyal ya da
dokiiman analizi yapabilirler. Bu siiregte elden geldigince ¢ok sayida ve tiirde materyal/ dokiiman
toplanmali ve calismaci ile bu veriler arasindaki iligki, c¢ikarilan anlamlar ve bilgiler
yorumlanarak sunulmaktadir. Bu siireglerde nicelik arastirmalarinda kullanilagelen gegerlik/
giivenilirlik kavramlar1 kullaniliyorsa da giliniimiizde inanilirlik kavrami siklikla kullanilmaya
baslamistir. inanilirlik, ¢aligmacinin yorumlarinda ve sunumunda eksiklik, aksama, belirsizlik ve
stiphe dogurabilecek anlam bosluklarina yer vermeyecek sekilde galisma raporunu sunmasiyla

elde edilmektedir.

EGITiM FAKULTELERI VE NiTELiK ARASTIRMALARI
Nitelik aragtirmalarinin egitim fakiilteleri ve yabanci diller egitimi bolimlerindeki yeri ve
onemine gelince, oOncelikle yapilmasi gerekenin, mevcut duruma bir bakmak olduguna
inanmaktayim. Yalnizca nitelik arastirmalarinin degil aragtirma metodlar1 derslerinin, etkin bir
program dahilinde, ne lisans ne de yiiksek lisans dgrencilerine verilebildigini diisiinmekteyim.

Bunun yani sira yiiksek lisans diizeyinde, yine gozlemlerime dayanarak sdylemekteyim ki, nitelik



arastirmalarinin, ¢ogu yerde, 6gretim programina dahil edilmedigi de ortadadir. Smif i¢i gdzlem
ve goriismelerden elde edilen verilerle tezlerini hazirlayan 6grencilerin adi gecen veri toplama
becerilerinin dgretildigi dersleri almamis olanlarinin ezici bir ¢cogunlukta oldugunu gérdiigliimii de
belirtmeliyim. Bu ve bunun gibi O6rnekler gosteriyor ki yeniden yapilanma siire¢lerinde en
azindan se¢meli dersler olarak bu derslerin yabanci dil egitimi boliimlerinde verilmeleri, eger
verilemiyorsa yiiksek lisans ve doktora Ogrencilerinin egitim bilimleri boéliimlerine
yonlendirilmeleri ve tez arastirma desenlerinde sart olduguna inanilan ilgili dersleri almalar1
saglanmalidir. Bazi iiniversitelerde baglatilan egitim bilimleri programlarindaki dersleri diger
boliimlerde lisans iistii ¢alismalarini yapmakta olan 6grencilerin takip etmesi de uygulamaya

konulmasi1 gereken gereken bir ¢dziim Onerisidir.

TURKIYE ICiN ONERI

Her toplumun ger¢eklerinin bir digerinden farkli oldugunu vurgulanirken Tiirk
toplumunda bulunan sorunlarin bilinmesi ve egitimin bu cergeve icinde yapilandirilmast
gerekmektedir. Bunun aksi, yani toplumsal gergeklerden kopuk bir egitim yapilanmasi toplum
sisteminin bozulup yikilmasina sebep olabilmektedir (Sonmez: 1993: 69). Yine Ercan (1998:5),
egitimdeki basarisizligin temel nedenlerinden birinin bireylerin gergeklerinden uzak kalmanin ve
bu gergeklere gore hareket etmemenin oldugunu vurgular. Ozellikle yiiksek dgretimde yeniden
yapilanma siireclerinde yapilan diizenlemelerin ve sunulan modellerin iilke gergeklerine ve
ihtiyaclarma uygun olmadig: iddialarinin (Dénmez, 1998) da azzimsanmayacak nitelikte oldugu
g0z Oniline alinirsa, yapilmasi gereken iilke gerceklerinin uygun yontemlerle yeniden ve siirekli
tahlili olmalidir.

Toplum bireylerinin deneyimlerini, gerceklerini, diinya goriislerini, sorunlarmni ve
duygularm birinci elden ve hipotezsiz bir yaklagimla, yani verileri oldugu gibi alip tartismasiz bir
sekilde sayisal araglarla sunmayan, yorumlayarak tartigmaya acgan nitelik arastirmalari, isaret
edilen toplumsal ve bireysel gergekleri ortaya koymay: amaglar. Sorular1 6nceden hazirlanmus,
caligmacmin deneyimlerinden ¢ok yurt dist kaynakli bilimsel verilerden olusarak ortaya
konulmus ama katilimcmin deneyimlerini sinirladig1 iddia edilen arastirmalara oranla temelde
katilimciin sozlerini ve gergeklerini veri sayan nitelik aragtirmalarmin  6nemi egitim
sistemimizin yapilandirilmasi agisindan biiyiiktiir. Bu yontem, insanlarin ve toplumsal gergeklerin
oldugu gibi yansitilmasi agisindan kullanilagelen ve hizla gelisen bir arastirma yontemidir.

Buna paralel olarak, her ulusun ve toplumsal grubun farkli gergeklerinin ve
gereksinimlerinin oldugu savindan hareketle, nitelik arastirmalari bilimsel bilgi iiretiminde

yoresel ve toplumsal sartlarin da etkiledigi ve bigimlendirdigi ¢aligmalardir. Oyleyse bu



caligmalar, baska bir ulusun ve onun toplumsal gergeklerine gore hazirlanmis testlerin geviri
yontemiyle uygulanmasini degil, toplumumuza 6zgiin bilimsel bilginin iiretilmesini savunmasi ve
kayirmasi agisindan da 6nem tagimaktadir. Tiirkiye'nin toplumsal, siyasal ve politik sartlarmi gz
Oniine alarak, arastirmaci tarafindan sekillendirilebilen bu bilgi edinme, iiretme ve paylasma
yontemi, bireyi temel alan ve egitimi onun {istline kurmay1 amaclayan bir diisiince sisteminin de
aragtirma yontemidir. Bu tiir ¢alismalar toplumunun gergeklerinden kopmus bir egitim sisteminin
yenilenip yapilanmasini hedeflemektedir.

Cumbhuriyet'in ilk yillarinda ger¢ek yasami okulla biitiinlestirme yoluna giden fakat 1935'
lerden itibaren toplumsal ve Kkiiltiirel ¢cevreden kopmaya baslayan ve merkezilesen egitimin
yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Yeniden topluma ve onun gergeklerine eklemlenen bir
egitimin olusturulmasinda nitelik ¢aligmalar1 toplumsal gruplarm ve egitimin c¢esitli
basamaklarindaki bireylerin gergeklerini Ogrenmede en etkin c¢alismalardir diyebiliriz.
Giiniimiizde gercek yasamla okulun arasindaki ugurumun hizla biiytidiigiinii vurgulayan yazarlara
gore yeni egitim programlarimin toplumsal gergeklere uygun olarak yeniden yazilmasi da
gerekmektedir. Okul, dgrenci, 6gretmen, ebeveyn, egitimci, arastirmaci, yonetici, ve merkezi
yonetimin {ist yapt kurumlarinda da gorev almakta olan bireylerin yasantilarini, diisiince ve
gerceklerini elde edip bu arastirmalarla paylasmanin her seyden 6nce o gruplarin gergeklerini elde
etmenin en temel yolu oldugu duiisiiniiliirse, nitelik ¢alismalarinin uygulama gerekliligi de 6ne
¢ikmaktadir. Toplumsal gergeklerin elde edilmesinde, ortaya konulmasinda ve bunlarin istiine
egitim programlar1 olusturulmasinda ve egitim politikalarinda degisiklikler yapilmasi agisindan
nitelik aragtirmalarinin, Tiirkiye igin gerekli, yararli ve hizla uygulamaya konulmasi gereken bir

caligma tiirii olduguna duyulan inang giin gectik¢e artmaktadir.

KAYNAKCA

Behar, R. (1996). The vulnerable observer: Anthropology that breaks your heart. Boston:
Beacon.

Creswell, J. W. (1998). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five
traditions. Thousand Oaks, CA: Sage.

Denzin, N. K., & Lincoln, Y. S. (1994). Introduction: Entering the field of qualitative research. In
N. K. Denzin, & Denzin, N. K., & Y. S. Lincoln (Eds.). Handbook of qualitative
research, 1-17. Thousand Oaks, CA: Sage.

Donmez, Burhanettin (1998). Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilandiriimasi Uzerine Bazi

Elestiriler. Egitim Yonetimi, Y1l 4, Say1 13, Kis.



Ercan, R. (2000). Tarihsel acidan turk egitim sisteminde ideoloji sorunu. Egitim Arastirmalari, 2,
41-45.

Geertz, C. (1995). After the fact: Two countries, four decades, one anthropologist. Cambridge,
MA: Harvard University Press.

Isik, H. (2002). Egitim bilimlerinde arastirma ve arastirmaci sorunlar. Egitim Arastirmalari, 7,
52-60.

Lather, P. (1991). Getting smart: Feminist research and pedagogy with/in the postmodern. NY:
Routledge.

Merriam, S. B. (1998). Qualitative research and case study applications in education. San
Francisco: Jossey- Bass.

Patton, M. Q. (1980). Qualitative evaluation methods. Beverly Hills, CA: Sage.

Popkewitz, T. S. (1998). Foreword. In P. L. McLaren & J. M. Giarelli (Eds.), Critical theory and
educational research. New York: SUNY Press.

Ragin, C. C. (1987). The comparative method: moving beyond qualitative and quantitative
strategies. Berkeley: University of California Press.

Reinharz, S. (1992). Feminist methods in social research. NY: Oxford.

Schwandt, T. A. (1997). Qualitative Inquiry: A Dictionary of Terms. Thousand Oaks, CA: Sage.

Sonmez, V. (1993). Egitim Felsefesi. Ankara: Adim.

Wolcott, H. F. (1994). Transforming qualitative data: Description, analysis, and interpretation.
Thousand Oaks, CA: Sage.



